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La construccion de la escritura en el primer ciclo: Un estado del arte
desde las concepciones de los docentes y las representaciones
de escritura de los nirios.
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representations of writing.
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Se presenta un recorrido por trabajos de investigacion relacionados
con la construccion de la escritura en el primer ciclo de educacién, a
partir de las concepciones de los docentes y las representaciones
sociales que elaboran los nifios. La busqueda de investigaciones se
limité a Latinoamérica y Espana, en la década comprendida entre
2000y 2010, y arrojé como resultado veinte (20) trabajos conforma-
dos por articulos de investigacion de revistas cientificas-virtuales y
libros-informes; todos enfocados en el paradigma cualitativo. Se
concluye que la asercién de la escritura como un proceso complejo
de caracter social, cultural y cognitivo, no es una perspectiva frecuen-
te en los trabajos que indagan por las concepciones de los docentes
y tampoco en las investigaciones acerca de las representaciones
sociales de escritura construidas por los nifos.

Palabras clave: Escritura,; Concepciones de docentes ; Representaciones
Sociales de la escritura.

The article presents a review of research projects related to the deve-
lopment of writing skills in preschool, first, and second grades. It is
based on the conceptions teachers have and the social representa-
tions children create. The quest was limited to Latin-American and
Spanish research studies published between 2000 and 2010, and it
resulted in twenty (20) works between articles published on scientific
on-line magazines and research report-books, all of them focused on
the qualitative paradigm. It can be concluded that the assertion of
writing as a complex cognitive, cultural, and social process is not a
common perspective in either the studies that seek teachers’concep-
tions or the investigations about social representations of writing
constructed by children.

Key words: Writing; Teachers’ Conceptions ; Social Representations ;
Social Representations Of Writing.
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Introduccion

En las concepciones de escritura dominantes en la
escuela, especialmente en el primer ciclo, parecen seguir
primando aquellas que la conciben como una destreza,
una habilidad motriz o una cuestion técnica e instrumen-
tal; en la que el objetivo principal es privilegiar la ense-
nanza del codigo alfabético y el conocimiento de grafe-
mas y fonemas para la posterior conformacién de silabas,
palabras y frases, ademas del trazo de la letra y el manejo
del renglén. En consecuencia, en los primeros grados de
educacion (preescolar, primero y segundo) se ensena el
alfabeto pero no la escritura, pareciera desconocerse
toda su complejidad, su posibilidad de desarrollo cogniti-
Vo, su caracter social y cultural. Estos elementos no han
logrado permear las aulas de los primeros afnos de escola-
ridad. La ensefnanza de la escritura se convierte entonces,
en un ejercicio de preparaciéon para poder usarla, “real-
mente’, en los grados posteriores.

Dichas formas de ensefiar, como una “preparacion para’,
podrian responden a ciertas concepciones que los
docentes han ido construyendo sobre lo qué es la escritu-
ra y la manera cdmo se debe ensenar, resultado de sus
propias experiencias y de sus conocimientos disciplina-
res y pedagdgicos. Pero por lo general, en estas concep-
ciones no se reconocen las representaciones que tam-
bién los nifios van construyendo socialmente acerca de la
escritura a partir de lo que observan, escuchan y elabo-
ran en sus entornos mas cercanos y de lo que los otros les
‘informan’. Concepciones de escritura de docentes vy
representaciones sociales de escritura en los nifos,
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son dos elementos que se ponen en juego en el aula, a
medida que se construye el conocimiento sobre la
lengua escrita, pero sobre los que hay poca reflexién y
reconocimiento. Al menos eso es lo que se evidencia a
partir de los resultados y las conclusiones de las investi-
gaciones revisadas, en las que la escritura en el primer
ciclo, sigue reduciéndose al conocimiento del alfabeto y
a su uso “artificial” para la elaboracién de tareas y activi-
dades sin funcion real. Sin embargo, conocer estos resul-
tados y las tendencias investigativas frente a representa-
ciones sociales y concepciones, aporta informacion
relevante que indica puntos de partida para seguir traba-
jando en torno a estos elementos. Ademas, generan una
mirada de las tendencias metodoldégicas y los resultados
en investigaciones similares o complementarias que
brindan informacién relevante para este proceso.

Algunas observaciones previas

Aliniciar la busqueda de investigaciones desarrolladas en
torno a la construccién de la escritura, se encuentra que
gran parte de estos trabajos centran su interés, no sélo en
la escritura, sino que incluyen también la lectura, lo que
hace suponer que, por lo menos en el primer ciclo, lectu-
ray escritura no se comprenden aliin como procesos dife-
renciados. Todas las investigaciones se enmarcan dentro
del paradigma cualitativo, empleando métodos e instru-
mentos del mismo orden. El tipo de informacién que se
analiza requiere comprenderse como fruto de un proceso
histérico de construccidn, visto desde las I6gicas multi-
ples y heterogéneas de los sujetos involucrados en el
proceso de investigacién (Galeano, M.E., 2004).
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En las investigaciones realizadas se evidencia que los
términos ‘concepciones’ y ‘representaciones’ se usan
indistintamente para el caso de las elaboraciones de
ninos y maestros. Para el proyecto de investigacion desde
el cual se realiza este estado del arte, concepciones y
representaciones hacen referencia a dos términos distin-
tos. Las concepciones son el resultado de la convergencia
de los conceptos, los conocimientos, las ideas, las creen-
cias, las opiniones sobre el contexto, las sensaciones y las
percepciones; de alli que su estudio cobre tanta impor-
tancia cuando se trata de explicar las motivaciones que
inducen las acciones de los profesores (Arbelaez, 2004).

La variedad y complejidad de elementos que se tienen en
cuenta para estudiar las concepciones son propias de los
docentes. Los niflos de primer ciclo no cuentan todavia
con tal gama de informacion, por eso no se habla de
concepciones para el caso de los nifos, sino de represen-
taciones. Las representaciones sociales se producen, se
recrean y se modifican en las interacciones y las practicas
sociales; son elaboradas durante los intercambios comu-
nicativos con los diferentes sujetos en contextos diversos
(Castorina y Kaplan, 2003). Las representaciones sociales
tienen que ver con la manera como los sujetos sociales
aprehenden los acontecimientos de la vida diaria, las
caracteristicas del medio ambiente, las informaciones
que en él circulan. Este conocimiento se construye a
través de experiencias, pero también de informaciones,
conocimientos y modelos de pensamiento que se
reciben y se transmiten a través de la tradicion, la educa-
cién y la comunicaciéon social. Este conocimiento es, en
muchos aspectos, un conocimiento socialmente elabora-
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doy compartido y constituye una forma de pensamiento
social (Jodelet, 1986).

Representaciones (sociales) de escritura en ninos

El nimero de trabajos de investigacion realizados en
torno a las representaciones sociales de escritura en los
ninos de primer ciclo es escaso. De los cinco trabajos
revisados sélo tres concluyen que los nifios desde muy
temprana edad comienzan a pensar acerca de la escritura
y progresivamente empiezan a entenderla como una
produccion social que les permite expresar y comunicar,
independientemente del lugar donde habiten (rural o
urbano) y de si estan escolarizados o no (llich Silva Peha 'y
otros, 2009).

En uno de los trabajos se hace referencia a las diferencias
que pueden encontrarse en la manera de representar la
escritura desde un enfoque de género. De la Cruz, Mon-
serrat y otros (2004), afirman que los nifios vinculan el
uso de la escritura con fines practicos: hacer una tarea,
para pasar de grado, para firmar notas, para trabajar y
para comunicarse (elaborar una carta, por ejemplo).
Mientras que en las nifias prevalece el uso que le dan a la
escritura para el cumplimiento de obligaciones sociales e
incluyen los estados afectivos en esa comunicacion. Los
nifnos relacionan la escritura con el aspecto académico y
laboral, mientras que las nifias asumen un rol de “ense-
nantes” a otros miembros de la familia. Lo interesante de
esta informacién, es que independientemente del
género, las categorias de usos sociales que se nombran,
coinciden con algunas de las encontradas en el trabajo
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de campo del proyecto de investigacion que sustenta
este estado del arte.

Se encontraron otras investigaciones que brindan infor-
macién sobre representaciones de nifios en el nivel de
educacion basica, pero los resultados coinciden con los
anteriores en cuanto a que consideran la escritura como
un medio de expresidon y comunicacion del pensamiento.
En sus respuestas también se instrumentaliza la escritura,
reduciéndola a una forma de registrar la informacién. Los
nifos participantes de este proyecto, ademas de conside-
rarla como un medio de expresién y de comunicacién,
consideran que les permite ampliar el vocabulario y
mejorar la ortografia y que es un instrumento importante
de aprendizaje (Ortiz, Elsa Maria, 2009).

Se encontraron otras investigaciones que brindan infor-
macién sobre representaciones de nifios en el nivel de
educacion basica, pero los resultados coinciden con los
anteriores en cuanto a que consideran la escritura como
un medio de expresidon y comunicacion del pensamiento.
En sus respuestas también se instrumentaliza la escritura,
reduciéndola a una forma de registrar la informacién. Los
ninos participantes de este proyecto, ademas de conside-
rarla como un medio de expresién y de comunicacién,
consideran que les permite ampliar el vocabulario y
mejorar la ortografia y que es un instrumento importante
de aprendizaje (Ortiz, Elsa Maria, 2009).

En oposicion a lo anterior, otras investigaciones presen-

tan resultados opuestos (Caldera y Escalante, 2006). Por
ejemplo que a los ninos no les llama la atencion escribir,
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pues asocian la escritura con aspectos mecanicos y
normativos, mas relacionados con la presentacion de los
cuadernos, el orden, la realizacion de tareas, la copia y los
dictados. En estas investigaciones los chicos de educa-
cion basica no relacionan la escritura con propositos
como informar, contar, recrear, argumentar, rechazar o
convencer, sino que la asocian especialmente con obliga-
ciones escolares. En los trabajos de De la Cruz (2004) y de
Scheuer y otros (2010), también se encuentra que las
técnicas que mas frecuentemente nombran los nifos
para aprender a escribir son la copia y el dictado.

De las investigaciones nombradas anteriormente, ningu-
na enfatiza en la importancia o influencia del contexto
social en la construccidén de las representaciones de los
ninos sobre la escritura, lo que hace suponer que es tal
vez un elemento al que no se le ha dado mucha impor-
tancia. También se muestra como la construccién de la
escritura no ha logrado darse de manera transformadora
y significativa, por lo menos no desde lo que expresan los
ninos. Aun queda mucho trabajo por hacer para lograr
concebirla al interior de las aulas como un complejo
proceso de indole cultural y social, ademas de cognitivo.

Concepciones de escritura de los docentes

El campo de estudio de las concepciones de los docentes
tiene una mayor produccion y auge que el campo de las
representaciones sociales de los ninos. En la busqueda
realizada, se observa una mayor tendencia hacia la inves-
tigaciéon de las concepciones de docentes en el ambito
universitario y en el drea de ciencias naturales y matema-
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ticas. Sin embargo, en el campo del lenguaje y especifica-
mente de las concepciones de escritura de los docentes,
la produccion investigativa no es tan elevada. En esta
categoria se encontraron quince (15) trabajos de investi-
gacion que se presentan en cuatro subgrupos:

-Concepciones de escritura.

-Concepciones de ensefianza de la escritura.
-Concepciones de aprendizaje de la escritura.
-Formacion para la transformacion de las concepciones

Concepciones de escritura

La Universidad Distrital viene desarrollando, desde el
grupo Lenguaje, Cultura e Identidad y desde la linea de
investigacion: Concepciones de los docentes y prdcticas
pedagdgicas, trabajos de investigacion que indagan por
el quehacer docente en el campo del lenguaje. En esos
trabajos se ha encontrado que hay una distancia impor-
tante entre lo que dice el maestro sobre su hacer profe-
sional y sus acciones en el aula. Las investigaciones deter-
minan que esta distancia esta reforzada por las concep-
ciones de los docentes sobre sus maneras de actuar en el
aula y por el conocimiento particular sobre los saberes
impartidos a los estudiantes en el contexto escolar.

Moralesy Bojaca (2002) encuentran que las concepciones
de los maestros se orientan hacia dos direcciones: una en
la que prevalece el caracter alfabético, fonético, mecani-
cista, formulista e inductivo para la ensefanza de la escri-
tura y otra en la que se reconocen practicas pedagogicas
centradas en una vision interaccionista, dialdgica y tran-
saccional del mismo proceso. Sin embargo, también
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expresan que las concepciones de algunos docentes
transitan por todos los matices de modo tal que circulan
entre una concepciéon tradicional y la busqueda de
nuevas formas de concebir y ensefar la escritura.

Resultados similares encontr6 Calderén (2000), quien
realizé6 un estudio con 300 maestros de tres zonas del
pais e identificé tres tipos de maestros: el Maestro tradi-
cional que se caracteriza como autoritario y prescriptivo,
con una concepcidn de la escritura como un aprendizaje
mecanico y repetitivo, en el que debe ensenarse letras,
silabas, palabras y frases. EI Maestro innovador que se
preocupa por el conocimiento y aplicacion de metodolo-
gias actualizadas y se caracteriza por tener un mayor
dominio de lo metodoldgico. Y el Maestro orientador que
combina métodos para ensefar a escribir a los estudian-
tes. La investigacion encuentra como en el plano del
decir, los docentes caracterizan al lenguaje como proceso
semidtico, pero en su quehacer en el aula el proceso de
escritura se sigue enfocando desde la decodificacion, el
uso de tiempos verbales, de categorias gramaticales, de
reglas de ortografia y de sintaxis.

En algunos casos los docentes no asumen la escritura
como una actividad que desarrolla el pensamiento y, por
tanto, no favorecen ambientes dptimos para ensefarla
desde esa perspectiva (Meneses, 2008). Muchos docen-
tes siguen concibiendo la escritura como el acto de copia,
razén por la cual en primer y segundo grado se eviden-
cian mas transcripciones que producciones (Ortiz y otros,
2008).
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Las concepciones de la escritura de docentes alcanzan
todo un abanico de posibilidades donde asumen la escri-
tura como un proceso, pero también como una accién y
una técnica o habilidad. Los profesores le otorgan un
caracter mecanico, artificial, motriz y biolégico y ademas
consideran que promueve el desarrollo cognitivo, pero
también favorecen el desarrollo cultural, contextual y
social (Murga y otros, 2007). Otra de las conclusiones a las
que llegan estas investigaciones es que se encuentran
docentes interesados en reflexionar acerca de sus practi-
cas, en sistematizar sus experiencias, en introducir cam-
bios favorables en ella y socializar con sus pares en even-
tos de formacion.

No se logrard un cambio profundo de los maestros, ni de
sus practicas pedagdgicas para favorecer la construccion
de la escritura, sino se hace de sus concepciones un
objeto de reflexion e investigacion permanente por parte
de los propios docentes, de las instituciones escolares e
incluso de lo propios espacios de formacién.

Concepciones de ensefanza de la escritura

La ensefanza de la escritura se da desde un saber hacer,
en tanto habilidad que requiere de aprendizaje y de repe-
ticién, que se relaciona con las concepciones de docentes
en las cuales prevalecen los modelos instrumentalistas
sobre los comunicativos o pragmaticos (Murga y otros,
2007). Esto se refleja también en que los docentes no
generan en los nifos desafios desde el punto de vista
cognitivo, ni favorecen acciones que requieren de habili-
dades mas complejas, sino que se limitan a actividades
puntuales y poco desafiantes como expresar una opinién
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0 punto de vista respecto a los personajes o hechos
presentes en el texto (Galdames y otros, 2008). Pardo, O.L.
(2008) propone alcanzar un nivel de desarrollo éptimo en
la competencia comunicativa en el grado preescolar y
propiciar el desarrollo cognitivo necesario para los
grados posteriores de primaria. Ademas, concluye que a
la escuela le corresponde fortalecer la comunicacién
creando los contextos que promuevan la socializacién, la
interaccion y la comunicacion libre de los nifios entre si'y
con sus maestros: “para cumplir con esto se hace necesa-
rio crear consciencia de que la comunicacion es el telar
donde se construye lo humano”.

Experiencias novedosas como la realizada por el grupo
Semillando, concluyen que el papel del maestro debe ser
el de un investigador que posibilite la doble funcion de
actor del trabajo en el aula y de observador del mismo
campo donde trabaja, favoreciendo la formulacion, la
puesta en practicay la reformulacion de sus propias hip6-
tesis (Sanchez, Ay otros, 2010). La didactica de la escritura
es un camino lleno de matices, en el que el propio docen-
te también debe representar multiples facetas para expe-
rimentar con sus estudiantes los procesos de construc-
cién de conocimiento (Tovar, M.R. y otros. 2005), y por
qué no, la reflexion permanente frente a sus propias
concepciones.

Concepciones de aprendizaje de la escritura

En la busqueda de investigaciones sobre concepciones
de escritura de docentes, se encontraron trabajos que
brindan informacion relevante frente a la manera como

los docentes creen que aprenden los nifos. En la investi-
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gacion realizada por Ribot (2005), mas de la mitad de los
maestros encuestados (46 docentes) consideran que
todos los nifos aprenden a escribir con las mismas activi-
dades, es decir, no se reconocen las diferencias individua-
les en el momento de aprender. También se concluye, al
igual que en la categoria anterior, que se encuentra que
las creencias o supuestos de los docentes juegan un
papel importante en la practica pedagdgica, pero hay
una incongruencia tedrica entre los saberes tedricos, las
creencias y las acciones del docente.

De manera mas alentadora, De la Cruz, Montserraty otros
(2002), senfalan como ciertos docentes rescatan los cono-
cimientos que poseen los ninos, sus habilidades cogniti-
vas, su motivacion y su disposicion, para el aprendizaje
de la escritura. Incluso nombran una diferencia de capaci-
dades que brinda pertenecer a un sector econémico que
sea mas o menos privilegiado.

En los trabajos de investigacién que tienen como catego-
rias de analisis el estrato socioeconémico, va surgiendo
de manera significativa la familia, teniendo en cuenta las
posibilidades o limitantes que brinda en el aprendizaje
de la escritura. Bazan, A. y otros (2007) sefialan como el
apoyo de los padres en el inicio de la alfabetizacion es un
productor significativo del buen desempefo y disposi-
cion del nifo para el aprendizaje de la escritura. En este
caso el involucrarse esta relacionado con su propia histo-
ria como parte de una familia que apoya estos procesos,
el nivel de escolaridad, tipo de ocupacion y el grado de
interés por el progreso de sus hijos, entre otros motivos.

Los padres también expresan que para aprender a escri-
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bir los nifos despliegan diferentes actividades cognitivas
(miran textos, identifican letras, vocalizan, relacionan
letras, forman palabras nuevas). La atencion que la familia
proporciona a los escritos de los nifos, asi como los
comentarios y las ayudas que les dan, tienen una relevan-
cia particular para el éxito en el aprendizaje (De la Cruz,
Montserrat y otros, 2002). Los padres y madres de familia
se reconocen como actores que, al parecer, ocupan un
lugar imprescindible en las representaciones que hacen
los nifios de la escritura y que también generan ciertas
concepciones sobre su aprendizaje. Sin embargo, las
representaciones sociales de los nifos no se reconocen
como condiciones de aprendizaje o de construccion de la
escritura.

Formacion para la transformacion de las concepciones

Las Facultades de Educacién estan replanteando una
serie de politicas y curriculos para lograr mejores resulta-
dos en la formaciéon de docentes, pues es necesario
seguir trabajando por lograr una articulacion entre el
saber, el decir y el hacer de los profesores en todos los
campos del conocimiento en general y en el campo de la
escritura en particular. Como lo expresan Morales y otros
(2000), quienes también encuentran que el caracter del
maestro esta en transicion entre las viejas concepciones y
las nuevas posibilidades, entre lo tradicional y lo innova-
dor.

Las transformaciones en las concepciones de los docen-
tes no se dan de manera automatica sino que requieren
de tiempo para asimilar nuevos conocimientos, para ser
objeto de reflexion y para transformarse. Este proceso
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implica duracién y rigurosidad, ya que los programas de
actualizacion no son suficientes, pues solo logran gene-
rar cambios en ciertos aspectos de la practica pedagogi-
ca, pero dichos cambios no representan transformacio-
nes significativas ni innovadoras, sino superficiales
(Morales, 2002).

Hacer de las concepciones un objeto de estudio en los
espacios de formacion de los docentes es una necesidad
apremiante, si se quiere generar un cambio real de la
educacion, puesto que las concepciones que construyen
sobre escritura (y sobre cualquier disciplina en general),
son las que determinan las posibilidades de unas practi-
cas de ensefianza en las que ésta sea considerada como
una herramienta posibilitadora del pensamiento y de
conocimiento social y cultural. De nada sirven las
propuestas “innovadoras” desde la legislacion educativa
o desde los trabajos de investigacion, por ejemplo, si los
docentes no son concientes de que sus propias maneras
de concebir la escritura pueden transforman sus practi-
cas en el espacio educativo.

Conclusiones

Las escasas investigaciones encontradas en torno a las
representaciones sociales de escritura construidas por los
ninos son una evidencia clara de la necesidad de ampliar
las experiencias investigativas en este aspecto, puesto
que es importante conocer lo que han construido los
nifos para ampliar, proyectar y transformar su proceso de
escritura. Ademas, permiten monitorear el tipo de infor-
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macion que estan recibiendo y reelaborando por parte
de otros actores sociales y educativos, especialmente
padres y profesores, rescatando su caracter social y cultu-
ral.

La escritura continua siendo asumida, por nifios y profe-
sores, como un instrumento de registro mas que como un
proceso que permite acceder a otros conocimientos y
que posibilita el desarrollo, no solo cognitivo, sino social y
cultural. Dicho caracter social y cultural de la escritura, no
es asumido como un aspecto primordial para la construc-
cion dela escritura en los trabajos de investigacion revisa-
dos. Las concepciones de escritura que tengan los docen-
tes pueden favorecer o limitar el reconocimiento de las
representaciones sociales de los ninos en la construccion
de la escritura. Mientras los docentes no logren transfor-
mar sus concepciones para favorecer la comprensién de
la escritura como un proceso para el desarrollo del pensa-
miento y del conocimiento social y cultural, no sera posi-
ble tampoco transformar las practicas, ni lograr los resul-
tados esperados en los niflos que estan aprendiendo a
escribir. Por otra parte, sélo si los docentes son concientes
de sus propias maneras de concebir la escritura, pueden
transformar sus practicas en el espacio educativo.

Generar una transformacion de las concepciones de los
docentes, requiere un trabajo de formacién y de investi-
gacion constante, ya que la sola informacion o “capacita-
ciéon” no es suficiente para modificar las concepciones
que son un elemento que se ha venido construyendo
desde experiencias personales y profesionales muy fuer-
tes. De otra manera, se seguird concibiendo al maestro
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como administrador y ejecutor de acciones disefadas
otros profesionales externos a la comunidad escolar.
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