Caminos Educativos 1(2012): 33-50

Experiencias de lectura literaria con niiios de
segundo ciclo desde una perspectiva hermenéutica

Experiences of literary reading with second-cycle children
from a hermeneutic perspective

Tatiana Pachdn Avellaneda

Nadia Herndndez Ordofez

Universidad Francisco José de Caldas
Maestria en pedagogia de la Lengua Materna

Desde la descripcidon y el andlisis de la experiencia en el aula, se
propone un didlogo entre las construcciones tedricas de la herme-
néutica literaria y la relacion literatura-escuela. El articulo describe
experiencias de lectura estética del texto literario, que permiten
potencializar procesos de interpretacion de la realidad. Se presentan
las preocupaciones que generan la reflexion entre literatura y escue-
la; los referentes tedricos y metodoldgicos; y los resultados parciales
del proceso a través de la sistematizacion de experiencias como
apuesta pedagogica.
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Based on the description and analysis of classroom experience, a
dialogue between theoretical constructions of literary hermeneutics
and the relation between literature and school is proposed. The
article describes experiences of aesthetic reading of literary texts
while enhancing the process of reality interpretation. The concerns
that led to reflecting about literature and school, the theoretical and
methodological frameworks, and the partial results of the process are
presented through the systematization of experiences as a pedago-
gical proposal.
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Introduccién

Esta propuesta investigativa se construye en el marco de
la Maestria en pedagogia de la lengua Materna de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas a partir de
un interés personal y profesional sobre las maneras de
aproximar la literatura a la escuela. El proyecto es la union
de las preocupaciones de dos investigadoras relaciona-
das con el proceso lector que se consolidan en el presen-
te informe de avance a través de la puesta en marchay el
andlisis de la experiencia directa con los estudiantes
desde dos espacios: el aula de clase y la biblioteca. En
este camino apelamos a distintas herramientas y saberes
construidos, como la filosofia, la semiética y el analisis del
texto por la riqueza de sus métodos para resolver dicha
pregunta, en tanto preocupacion filosoéfica.

En este sentido se encontrard en el presente escrito el
planteamiento del problema, seguido de los referentes
tedricos y metodolégicos, finalizando con los resultados
y conclusiones parciales.

El nudo en la cuerda

Considerabamos desde el comienzo que la lectura litera-
ria permite la construccion y deconstruccion de la reali-
dad. A partir de nuestra propia experiencia como lecto-
ras, sentiamos que la literatura nos transformaba, nos
hacia pensar en cosas que de otro modo no habriamos
pensado. Pero seguia la pregunta: ;C6mo hacer estoenla
escuela? La reflexidon condujo a la idea de acercar esa
emocién primaria del placer de la lectura a la escuela, sin
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el rigor de la evaluacion numérica que todo lo convierte
en un comercio: Tu me das dos personajes yo te doy un dos
de calificacién, si me das cinco obtienes un resultado mds
alto.

La primera dificultad radicaba entonces en la instrumen-
talizaciéon del texto literario en funcién del aprendizaje
disciplinar. Si bien sabiamos que era necesario que los
ninos aprendieran las estructuras textuales de las obras,
este caracter utilitarista las relacionaba directamente con
la evaluacion escolar. Cuando se recitan los personajes, la
estructura o las figuras retéricas, no hay pensamiento ni
accion, y por tanto la interpretacién es limitada o inexis-
tente. Como segundo aspecto, luego de hacer una
revision juiciosa de los trabajos realizados en esta area,
encontramos que eran muy pocas las investigaciones que
daban cuenta de la contextualizacion de las teorias estéti-
cas y la pregunta por el sentido en el campo de la ense-
Aanza. En particular, sobre el papel de la dimension esté-
tica en los procesos de interpretacién del mundo a través
de los textos literarios, por lo cual son pocas las propues-
tas coherentes que relacionen el placer estético y la
actitud critica a la hora de leer. Por ultimo, queremos
resaltar un aspecto muy importante de esta problematica
y son las dificultades en la practica pedagdgica referidas a
la claridad tedrica o a la formacion practica de nosotras
como docentes. Consideramos que cuando el profesor
tiene poca elaboracion epistemoldgica y concepciones
muy generales, sin suficiente fundamentacién teorica,
recurre a la memoria. La practica, entonces, partia de sus
percepciones acerca de la lectura, de su propia historia
personal que interiorizaba los modelos empleados por
sus propios docentes, los cuales se reproducen y se
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naturalizan sin ningun tipo de reflexiéon pedagdgica. El
problema de la investigacién se constituye entonces
desde la pregunta filoséfica sobre la busqueda por el
sentido y por la interpretacién del mundo a través de la
lectura literaria, de alli su caracter hermenéutico.

Los expertos

Estos nudos en la cuerda nos exigian hacer una revision
bibliografica desde nuestras convicciones. Asi construi-
mos el concepto de literatura que guiaria el proceso
vinculando la importancia de la lectura de literatura en la
escuela. Una nueva visién de didactica como experiencia
y lo que nos dice el enfoque hermenéutico. Vedmoslo.

La construccion del concepto de literatura. Para cons-
truir el concepto de literatura hicimos una revision biblio-
grafica hasta que finalmente concluimos que comparti-
mos la concepcion del profesor Enrique Rodriguez al
definirla como “un modo particular en que aparece el
lenguaje, se compone de dos elementos que la definen
claramente: por un lado, es un evento poético de crea-
cién, y por otro lado, es una configuracién textual; enton-
ces, laliteratura es un acontecimiento de creacién a partir
de la palabra y del juego con sus significados y sus senti-
dos” (Rodriguez Enrique, 2005, p.108).

En este sentido reafirmamos nuestra concepciéon de la
literatura como experiencia transformadora entendida,
como lo dice Larrosa, “la experiencia seria lo que nos
pasa. No lo que pasa, sino lo que nos pasa” (2003, p.28).
Enton ces, la literatura trasciende el proceso de
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ensefanza, de lo que sabemos o lo que podemos saber
en cuanto a conocimientos, para llevarnos por el sentido
en relaciéon con nuestra experiencia vital, nuestra forma
de vida y las posibilidades de vida. De esta manera la
literatura como experiencia es encontrar el sentido del
texto. “No seria hacer que el texto asegurase su sentido
en el mundo (en ese mundo hecho de cosas, ideas, etc.),
sino hacer que el mundo suspenda por un instante su
sentido y se abra a una posibilidad de resignificacion”
(Larrosa, 2003, p.43).

La literatura es, desde esta mirada, un didlogo. Se le da
voz al autor cuando se lee, y con cada lectura es una
nueva voz porque la literatura “le dice algo a cada uno,
como si se lo dijera expresamente a él, como algo presen-
te y simultaneo” (Gadamer, 1996, p.59). Por tanto, el texto
literario interviene en el presente del lector, lo configura,
lo reforma. En esta linea, tedricos y nosotras mismas
concordamos en que “la literatura se convierte en mas
que una forma bella de expresar sentimientos o sensacio-
nes, es una elaboracién mas compleja que porta sentidos,
ideas, propésitos, que se dicen de una manera sugerente,
misteriosa y que deben ser reinterpretados por un sujeto
que lee” (Rodriguez Enrique, 2005, p.110).

Lectura literaria. Desde ese acercamiento al concepto de
literatura, también hace eco en nosotras una pregunta
mas especifica: j;qué implica leer literatura? Y en este
recorrer cada vez era mas claro para nosotras el papel de
la lectura que da vida al texto, pues no sélo quien escribe
literatura estd jugando con las palabras y creando otras
realidades. Quien lee, también crea y recrea. El lector, en
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un contacto intimo con el texto, se descubre y esto le
sucede porque la creacion de una obra recobra vida con
la lectura. Si no es leida esta dormida, casi muerta. Aqui
recordamos a Paz: “Las palabras del poeta son también
las de su comunidad. De otro modo no serian palabras.
Toda palabra implica dos: el que habla y el que oye. El
universo verbal del poema no esta hecho de los vocablos
del diccionario, sino de los de la comunidad. El poeta no
es un hombre rico en palabras muertas, sino en voces
vivas” (1967, p.16).

Alrededor de la hermenéutica. Para definir la hermenéu-
tica tomaremos el concepto de Gadamer (1996) quien
afirma que esta consiste en comprender e interpretar la
palabra viva, darle vida, ya que la escritura la inmoviliza.
“Todo lo que nos habla como tradicion, en el sentido mas
amplio, plantea la tarea de la comprensién, sin que com-
prender quiera decir, en general, actualizar de nuevo en
silos pensamientos de otro (...) no es en absoluto la com-
prension de las opiniones subjetivas, las planificaciones y
las experiencias de los hombres que sufren la historia lo
que plantea la auténtica tarea histérica. Es el gran contex-
to de sentido al que se dirige el esfuerzo interpretativo
del historiador que quiere ser comprendido” (Gadamer,
1996, p.61).

La interpretaciéon de una obra literaria sélo es posible a
través de un didlogo entre autor y lector. “Una obra es
una creacién imaginaria que suscita o evoca al lector una
multiplicidad de experiencias diversas, vivencias, recuer-
dos, fantasias, entre otras. De esta forma, un texto
adquiere vida porque afecta a quien esta en proceso de
leerlo”(Rodriguez Mauricio, 2006, p.75). Es asi como la
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hermenéutica tiene un alcance universal, pues tiene una
extension tan abarcante que incluye la tradicion histdrica
y la dimensién estética. Entonces, leer literatura es la
experiencia hacia la expresién de multiples interpretacio-
nes que cruzan la vida, el lenguaje y al lector.

Por su parte Paul Ricoeur (2003, p.17) retoma los plantea-
mientos de Gadamer, y define la interpretacién como el
“trabajo de pensamiento que consiste en descifrar el
sentido oculto en el sentido aparente, desplegar los nive-
les de significacién implicados en la significacién literal”.
En este sentido, Gadamer afirma que “la comprension del
discurso no es la comprension literal de lo dicho, consu-
mando paso a paso los significados de las palabras, sino
que realiza el sentido unitario de lo dicho, y éste se halla
siempre por encima, mas alld de lo que lo dicho declara,
para él, leer literatura exige un proceso interpretativo
complejo” (1996 p.60).

Esta teoria hermenéutica, que contiene a la estética, nos
habla de tres momentos del interpretar, y desde los
cuales disefilamos las experiencias de lectura que se desa-
rrollaron en este proyecto.

El primero es el disponerse sentimentalmente a un texto, es decir,
encontrarse en un estado animico radical que da toda posibili-
dad al lector de disfrutar, padecer, vivir el texto poético. El segun-
do, el comprenderlo, que es ser conducido por el campo significa-
tivo del lenguaje, de la senal, del simbolo, del color o de la forma
del texto. Y el tercero, hacerlo expresable en el hablar de él o
sobre él, es recoger la impresion sentimental y la experiencia
comprensiva en el habla o en la escritura. Por lo tanto, en el
existir aparece el lenguaje como apertura del sentir y como
forma del comprender (Rodriguez Enrique, 2004, p.121).
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Entonces, proponemos la lectura literaria como una expe-
riencia estética, dialégica y hermenéutica; mediante la
relacién entre el joven lector y el texto, entre un yo intér-
prete y un tu escritor que interpreta una realidad. Tal
proceso implica estar uno al lado del otro en una constan-
te pregunta-respuesta frente al texto que es un horizonte
de sentidos. Esta experiencia logra en el educando un
nivel de conciencia, un proceso transformador.

La estrategia

El paradigma que soporta la investigacion es el interpre-
tativo bajo una metodologia de sistematizacion de expe-
riencias. En nuestra rutina laboral, entramos al aula de
clase y direccionamos practicas pedagdgicas por medio
dia o mas tiempo. Esos encuentros con los nifos, la
mayoria de veces pensados y planeados deben convertir-
se en material de insumo para la transformacién educati-
va. La sistematizacién nos ofrece un camino para hacerlo.
El volver sobre lo vivido en el aula de una manera cons-
ciente y reflexiva, el recuperar la informaciéon de una
forma organizada, como no lo dice Ghiso (1998), permite
analizar y descubrir los aciertos y desaciertos para volver
nuevamente al encuentro con los nifos con mayor segu-
ridad, eficacia y eficiencia.

Este proceso metodolégico metacognitivo tiende un
puente entre la teoria y la practica, pues da cuenta de
como ese saber del maestro se cristaliza en el actuar
(Martinic, 1998). Pero mas alla de descubrir cual es la
practica del maestro con relacién a un marco tedrico y
experiencial, se trata de analizar esas experiencias desde
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los objetivos establecidos para las mismas y el replantea-
miento de las practicas, como lo cita Antoni Verger i
Planelis (1998), retomando a Jara, Francke y Morgan, M:
“asi, se recontribuye a la acumulacién de conocimientos
generados desde y para la practica, a su difusién o trans-
mision”y, en este sentido, se genera una verdadera trans-
formacion en la educacion.

Entonces, esa recuperacion de informacién debe valerse-
de instrumentos que la validen, que hacen de esta
propuesta una accion sistémica, cuidadosa y objetiva. Es
asi como “la sistematizacion intenta construir un lenguaje
descriptivo propio desde adentro de las propias expe-
riencias constituyendo el referencial que le da sentido”
(Martinic, 1998, p.2). Para esto, nos valemos de los diarios
de campo, grabaciones, entrevistas y recoleccion de
producciones que se analizan a la luz de unas categorias
sin apartarse del contexto.

Esta experiencia que rescatamos tuvo un proceso de
construccion el cual esta esquematizado de la siguiente
forma:

Planeacion Desarrollo
Propuesta Ejercicio
de taller prdctico

Evaluacién.
Reflexion

Iniciamos con la planeacion de los talleres desde el circu-

lo hermenéutico; seguido a esto desarrollamos el taller y
finalmente reflexionamos sobre los resultados y el proce-
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so para hacer las modificaciones pertinentes al mismo
taller o a otros talleres. En esta reflexién no sélo analiza-
mos la practica con los ninos, sino nuestro rol como
mediadoras del proceso de lectura y como investigado-
ras en accion. La planeacién de cada taller desde este
circulo hermenéutico se plantea en tres pasos. Primero la
disposicién emocional, donde se indaga y explora con los
ninos las experiencias de vida basadas en la lectura a
realizar. Después el proceso de lectura en voz alta o com-
partida, donde se genera un didlogo entre el nifio y el
texto. Finalmente un proceso de produccion donde
volvemos a la experiencia vital pero transformada, es
decir, que a través de diferentes creaciones y expresiones
el niho manifiesta como fue “alcanzado” por el libro
desde su propia experiencia de vida.

Desatando la cuerda

Una vez planteado el problema y la metodologia utiliza-
da, presentamos brevemente algunos apartes de la inter-
vencién y la manera como se desarrolla la propuesta a la
luz de las conversaciones con los nifios y la reflexién
sobre la practica pedagdgica diaria alrededor de la lectu-
ra literaria.

Presentamos entonces el ejercicio correspondiente al
taller realizado con el libro El Ratén del Sefior Maxwell de
Frank Asch. Para efectos de este espacio, presentaremos
el andlisis de algunas intervenciones de los nifos en el
momento de la pre-configuracion (antes de leer) y de sus
producciones posteriores a la lectura, a partir de tres
categorias de analisis basicas que son experiencia vital
(pre-configuracién), comprension de la  obra
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(configuracion) y re-configuracién creativa (produccion).
Este libro dlbum narra la historia de un gato que va a un
restaurante a cenar ratén vivo y se encuentra con un
pequeno ratoncito charlatdan que lo manipula inteligen-
temente para salvarse de la muerte. El taller, soportado
en lo narrado, se enmarca en los tres momentos del circu-
lo hermenéutico descritos anteriormente.

Primero, se realizd un acercamiento emocional a la obra,
que relacionara los temas abordados alli, con la experien-
cia vital de quienes participabamos en el ejercicio. Empe-
zamos hablando de la guerra, del miedo, de las experien-
cias que nos causaban ese sentimiento, contando nues-
tras propias vivencias, percepciones y emociones que
ellas despiertan. Asi, en este momento de la pre-
configuracion, en cuanto a la experiencia vital se hace
evidente el conjunto de vinculos con significado afectivo
que caracterizan a cada nifio en su relaciéon con el mundo.
Podemos ver como el tema de la guerra y en general los
enfrentamientos entre personas generan una reaccion
emotiva en ellos y dicha reaccién suele ser eminente-
mente estética en la medida que configura una experien-
cia del mundo asi:

“Uno tiembla y se le acelera mucho el corazén como si se
fuera a morir”.

“Yo senti miedo un dia que me perdi en el centro, yo pen-
saba que nunca me iban a encontrar y eso me puse a
llorar como loca y hasta que un policia me encontré. Me
dolia todo el cuerpo de caminar y los ojos de tanto que
habia llorado y asi llamaron a mi mama y vino, ella tenia
miedo de que me hubieran robado o algo o me hubiera
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cogido un carro y yo siempre ahora me da miedo el
centro”.

Esta narracién nos transmite una percepcién estética de
su ciudad y un miedo que podriamos llamar fundamental
que tiene que ver con el “perderse”, no encontrar el vincu-
lo afectivo con su madre y sobre todo la imperante
necesi- dad de proteccién. Por tanto, el miedose asume
como una experiencia vital y en ella se involucran en este
caso la separacion y el abandono. Como segundo
momento se realiza la lectura ininterrumpida del libro.
Mientras nosotras leemos en voz alta realizando juegos
con la voz e interpretaciones dramaticas sencillas, los
ninos ven las imagenes de la obra proyectadas en el aula.
Para este taller no se realizan preguntas durante la lectu-
ra, pero en otros ejercicios los nifos hablan sobre lo que
se leg, por lo tanto, la comprensién de la obra se interpre-
ta desde la reconfiguracion creativa. En el tercer momen-
to volvemos al didlogo con los ninos. Retomamos el tema
de la guerra, del miedo, de lo que cada uno haria para
salvar su vida. El ejercicio de reconfiguracién creativa se
centra entonces en ocupar un lugar en la historia: jy si el
raton le escribiese una carta al gato que esta en el hospi-
tal?, jqué le diria? Las respuestas no se hacen esperar.
Presentamos aqui algunas cuyo andlisis permite identifi-
car la reflexion sobre las maneras de habitar el mundo.

“Maxwell le pido perddn mientras usted se vendaba los
0jos yo cogi tu cola pero no lo quise hacer coloque tu cola
en el pan mientras yo veia como me deseabas, mientras
yo escapaba, pero tu grito se oia hasta los tres edificios de
largos y oraba para que no gritaras tan fuerte y decia
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llama a la ambulancia y llegaron”.

Aqui se hace una relacion directa con la obra que podria-
mos catalogar como juicio de valor simple cuando el nifio
resume el texto leido. Sin embargo, hay una disculpa que
no hace parte de la narracién (“no lo quise hacer”) y luego
otra frase (“yo veia como me deseabas”). En la primera, el
nino personifica al ratén y desde él describe una culpa
por maltratar al gato. En esta afirmacién se hace visible
una evaluacién de las acciones de los personajes que se
relacionan directamente con la conducta humana. En la
segunda, se presenta una emocion muy interesante que
es el deseo. El nifio identifica que el gato desea comerse
al ratén y él lo representa a través de dicha personifica-
cion. Se conciben como producciones recreativas porque
el nino asume la posicion del personaje, alejandose de si
y convirtiéndose en otro que narra y reconstruye la expe-
riencia de la lectura desde su vida, atravesada por los
sentimientos que le sugiere la historia.

En esta serie de producciones, los niflos hablan del dere-
cho a vivir. Ademas hacen relaciones a la igualdad entre
sujetos del mismo grupo social (el grupo de los animales),
las cuales dejan entrever la reflexién sobre la manera de
habitar en el mundo, sobre la convivencia y los derechos
de los sujetos que habitan un espacio comun.

El lazo, la unién de muchas cuerdas, nuestras cuerdas
En este apartado describimos brevemente los resultados

parciales de la investigacion teniendo en cuenta que aun
nos encontramos en el andlisis de los datos y la construc-
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cion final de los resultados.

Primero quisiéramos explicar que entendemos que la
lectura de literatura no ofrece resultados inmediatos. No
esperamos que las preconfiguraciénes que tienen los
nifos sobre el concepto de lo bueno y lo malo, por ejem-
plo, cambien al momento de la reconfiguracién creativa.
Lo que proponemos es la reflexion que permite una
vision mas amplia de la realidad que nos rodea y que
amplia los horizontes de existencia. Podemos concluir
entonces que la lectura literaria debe devenir como
experiencia. A través del trabajo con los nifios y el analisis
de nuestra labor pedagdgica se hace evidente que el
caracter transformador de la misma que incluye la
reflexién intima, la construccién colectiva y la participa-
cion de una evaluacién distinta (diversa, que no se
relaciona con respuestas correctas o erradas le atribuyen
a la lectura un caracter liberador); favorecen la construc-
cién y la deconstruccion del yo, del nosotros en un
contexto situado y particular. Este aspecto se hace
evidente en la manera como los nifos hablan a partir de
la obra de su propia relacion con el mundo y reflexionan
sobre nuevas posibilidades de existencia o reelaboran
construcciones fijas.

Cuando nuestras propias ideas del mundo en relacién a
la situaciéon conversada estan sobre la piel, nos acerca-
mos a la experiencia de otro que narra desde el texto. En
este momento se funde esa expresién emotiva inicial con
la comprensién de la obra leida. El lenguaje, entonces,
materializa esa experiencia y la lleva al territorio escolar,
afirmando, como lo define Paz (1967, p.16), el hablar del
texto poético: “El universo verbal del poema no estd
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hecho de los vocablos del diccionario, sino de los de la
comunidad. El poeta no es un hombre rico en palabras
muertas, sino en voces vivas”.

En cuanto a la relacion entre la expresion emotiva y la
comprension, se concluye que cuando existe reconoci-
miento emocional y apreciacion de la propia experiencia
a través de la obra; el proceso de comprension se amplia
de una interpretacién simple (referida a la literalidad de
la obra) e incluso puede llegar a una apreciacion
reflexivo-creativa. Ademas, cuanto mas alto es el nivel de
comprension, se observa en la produccion oral o escrita
una reflexion simbolica que traspasa la obra, la deformay
la transforma en un nuevo aprendizaje. Como ya hemos
insinuado entonces, la participacién de las emociones en
el proceso de la lectura y, por ende la reflexion sobre
éstas, en tanto posibilidades de existencia en el mundo,
permiten la ampliacién de los horizontes de sentido y de
accién pragmatica.

Creemos entonces que la dimension estética del lengua-
je debe buscar el fortalecimiento de la lectura por placer
y reivindicar el acto de leer como un ejercicio social de
construccion del sujeto y, por ende, del mundo que éste
habita. Esto es la ampliacion y reflexién sobre la experlen—
cia del mundo, es decir, una reconfiguracion creativa.

1. Definida por Ricoeur en el circulo hermenéutico a partir de tres momentos en
el proceso de comprensién. Hacemos referencia especialmente a la mimesis il
entendida como pos-comprension del mundo de la accién por la recepcion de la
configuracién textual en la lectura, la cual obliga a comunicar el ensanchamien-
to de la experiencia.
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Esta reconfiguracion se convierte en una mimesis infinita
en la que las obras permiten responder a la pregunta
filosofica por el sentido y por ende ensanchar las posibili-
dades de existencia a partir de la reflexién profunda
sobre la condiciéon humana.

El ambiente escolar hace parte de la experiencia pedagé-
gica. El determina la comodidad con la que podemos
hablar, la posibilidad de contar-se, de encontrarse con
otros y de compartir la experiencia. Mucha de la pedago-
gia actual nos invita a llegar a la propia vida de la escuela,
pero ;COmo? La respuesta es bien sencilla de describir
pero compleja al momento de llevar a la practica. El
ambiente escolar debe permitir el didlogo, ser amistoso y
para nada hostil. Hablar debe responder a una necesidad
de recrear el mundo de manera que ese mundo se
reconstruya para “ser”.

Estamos seguras que llevar los libros a la escuela no es
suficiente. Hay que invitar a los nifos a dialogar con los
textos, a sentirlos, a escuchar nuevas voces. Como lo
hemos dicho antes, la hermenéutica consiste en mirar lo
que los demas dan por visto. Es una labor de descifra-
miento, una labor de pesquisa. En los sentidos evidentes
de un texto hay sentidos escondidos. Nuestra tarea es la
de “manifestar los niveles de sentido implicados en el
significado literal” (Vasquez, 2006, p.98). Nuestra apuesta
tiene una intencién bastante ambiciosa, pero viable, y es
que creemos en la posibilidad de hablar de la hermenéu-
tica como horizonte didactico cuyos componentes se
centran en la vida misma, en la preocupacion por el senti-
do de lo que hacemos y de eso que construye el mundo
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que vivimos. Pensar la didactica como una posibilidad de
reflexionar filos6ficamente sobre el ejercicio de ensefar,
ademas de reconocer en la propia experiencia una posibi-
lidad de recomponerse y de entender las dinamicas
sociales, haciendo parte no solo de la reflexién sobre
ellas, sino también en la transformacién de las practicas y
en la ampliacién de los horizontes de existencia de los
ninos en el territorio escolar.
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